
《义务教育美术课程标准》（2022年版）指出：“美术是视觉艺术，核心素养形成离不开对视觉形象的感知等。”课标强

调，美术课程应“引导学生感受图像美，建立图像思维”。美术作品视觉形式是区别于其他艺术门类的本质特征，欣赏者

通过感知形式语言获得审美体验。因此，儿童插画欣赏与创作教学应回归视觉形式，以图像识读为起点，以创意表达为

归宿，审视当前儿童插画教学现状。

让儿童“读懂”插画、“绘出”创意
思维导图引领下儿童插画“读－导－绘”教学探索

■许海燕（杭州市临安区博世凯实验小学）

一、儿童插画欣赏与创作教学的

现状分析

1.“听故事”替代“读图像”

小学美术课上教师展示经典插画，学生常追

问“然后呢”“发生了什么”。这表明儿童易被故事

情节吸引，忽略插画作为视觉艺术的语言系统，如

线条、形状、色彩等。教师若不加引导，欣赏教学

便退化为“看图说话”，弱化美术学科属性。

2.“感受式评述”替代“结构化分析”

教师让学生谈“这幅画的感觉”，学生能说出

“热闹”“害怕”等情绪词，却难说明是哪些图像元

素带来这种感受。如：欣赏熊亮《京剧猫·长坂坡》

“张飞猫”亮相跨页，学生能感受“威风”“霸气”，却

罕能自主发现对称构图、红黑高对比色、靠旗放射

状展开、眼神直视、胡须与衣袍线条刚硬等视觉形

式如何共同营造气势。这表明学生欣赏停留在感

性层面，缺乏可迁移的结构化分析能力。

3.“创编故事”替代“图像创作”

在插画欣赏之后的创作环节，常见教学任务

是“续编故事”或“画一画你想象中的场景”。这一

任务本质上仍是文学性表达，而非图像性表达。

学生画出的画面往往缺乏构图意识、色彩设计和

形式组织，原因在于：欣赏教学没有提供从“读图”

到“作图”的思维桥梁。

综上所述：如何让学生“读懂”插画并迁移至

创作？笔者以“读－导－绘”式欣赏与创作，引导

学生借助思维导图，在解读、导引、绘稿过程中建

立图像识读与创意表达能力。

二、“读－导－绘”欣赏与创作实

践：以熊亮《京剧猫》为例

熊亮《京剧猫》系列以猫为主角演绎京剧故

事，将传统戏曲元素与动物形象融合。画面色彩

对比强烈，线条刚劲，构图讲究对称与留白，形式

语言风格化。此设计降低传统文化理解门槛，便

于“拆解—归类—分析”。更重要的是，它展现清

晰设计逻辑，学生可迁移至创作。因此，该作品是

“读－导－绘”式欣赏教学的理想素材。

（一）借思维导图，“读”出经典插画中的形式

逻辑

尊重直觉感知，借思维导图“读”出形式逻

辑。直觉感悟是欣赏者对作品最原初的体验，是

最具个性化的“意味”，它源自欣赏者对形式语言

的真切感知。保护这种直觉状态，是个性化欣赏

的基础，也是从“意味”回溯“形式”逻辑的前提。

而思维导图的价值正在于此：将学生说不清道不

明的直觉感受，转化为可分析、可表达的形式语言

框架。

学习伊始，教师展示《京剧猫·长坂坡》“张飞

猫”登场跨页画面，让学生用一词描述直觉感受，

学生答“威风”“霸气”等。教师追问依据，学生仅

说“眼睛凶”“张着嘴”，这表明直觉未转化为形式

分析。

此时，教师引入以“威风气场”为中心词的思

维导图，引导学生逐层“读”出背后形式逻辑。教

师绘制思维导图，学生惊讶地发现“威风”由色彩、

构图、线条、细节建构。有学生称“猫有点吓人”，

教师尊重其感受，引导全班找出“吓人”依据，如大

面积黑色的压抑感等。由此，学生个性化欣赏被

调动，能依思维导图“读”出感受背后的逻辑。

诸多教师在上课伊始就灌输“中国原创绘本

杰作”等标签式评价或直接揭示画作内涵，干扰学

生直觉欣赏，剥夺其审美判断机会。本课例显示：

借思维导图“读”经典插画形式逻辑，以尊重学生

直觉感受为前提，是将“感觉”转化为“分析”的有

效途径。此后，学生不再只说“我感觉”，还能给出

具体分析。思维导图使视觉逻辑显性化，为学生

提供可迁移的分析框架。

（二）以思维导图，“导”出插画个性化的创意

结构

解读经典是为将其形式逻辑用于自己创作。

此阶段思维导图要从“分析工具”转为“构思工

具”，学生不再问“画家用何形式”，而是问“我用何

形式表达感受”。转化核心是让学生明白形式语

言是可选择、组合、改造的创意资源。思维导图能

让原本模糊的构思过程可见、可操作。

实践中以两种递进式的导图导引。一是以自

己熟悉的亲人或朋友为对象，用思维导图设计戏

曲角色形象。一生选择“班主任李老师”绘制的导

图：中心词“李老师”，一层分支梳理性格关键词

——严厉、公正、但其实很温柔；二层分支将这些

性格“翻译”为形式语言：严厉对应包公式的黑色

脸谱、紧皱的眉头纹样、笔直的靠旗，公正对应对

称式构图、红黑色块分明、手持惊堂木，内在温柔

对应眼角微微下坠的弧线、暖色腮红点缀、尾巴轻

轻环绕身边。这导图成为她的创作蓝图，她最终

画出了一位“黑脸包公猫”形象：远看威严不可侵

犯，近看眼角藏着温柔。她不是简单地“画老师的

模样”，而是用导图完成了从“性格”到“形式”的

翻译。

二是以自己喜欢的人或物为蓝本，用导图规

划插画形式要素。学生喜欢孙悟空，就以“孙悟空

猫”为中心词，展开三个分支：力量感对应金、红、

黑高对比色和举棒上扬的斜线，灵活感对应尾巴

的S形曲线和身体扭转的动态线，神性对应头部背

后的圆形金光和火眼金睛的白色高光点。在绘制

中，这名学生提出了一个富有价值的追问：“孙悟

空既要力量又要灵活，力量用直线和放射线，灵活

用曲线和扭转，这两者在画面里怎么平衡？”教师

没有直接给出答案，而是引导他回看《京剧猫》中

“张飞猫”的处理方式——用刚硬的靠旗体现力

量，用柔软的猫身体现灵活。学生由此领悟：思维

导图中的不同分支并非孤立存在，它们可以在同

一画面中对话、互补甚至产生张力。这幅导图直

接成为他后续创作的“施工图纸”。

可见，借助思维导图“导”出创意结构，关键不

在于导图画得工整，而在于学生能否在“性格与形

式”“感受与要素”之间建立有意义的关联。当学

生能用导图主动规划“用颜色表达情绪”“用线条

表现性格”时，思维导图就完成了从“读经典”到

“做创作”的桥梁作用，这既是创意可视化，也是设

计思维萌芽。

（三）用思维导图，“绘”就形式意识强的插画

原稿

思维导图的价值不仅在于“读”与“导”，更要

贯穿“绘”的全程。不少学生创作时易出现草图与

导图脱节、形式语言流失的问题。此阶段思维导

图的核心功能是成为学生自我检视的“施工图纸”

和质检标准，让落笔有意图，修改有依据。

将“绘”的过程设为四个关联环节，各环节以

思维导图为参照。一是导图定稿：学生完成创意

思维导图后，教师组织互评，检查形式语言是否服

务于感受，如询问红色放置位置。二是草图转化：

学生依导图分支转化为草图要素，像“放射状靠旗

→气势”需在草图中明确旗帜数量、角度和长度。

三是对照导图修改：完成初稿后，教师引导学生回

看导图核对，如“红黑对比”，据此调整色彩饱和度

和面积比例。四是完成原稿：在导图导引下，学生

完成插画原稿。例如，一名原只会画“一只猫站在

画面中间”的学生，“读－导－绘”后为《我的爸爸

猫》绘制导图，中心词为“爸爸：严肃又幽默”，严肃

分支对应蓝色脸谱等，幽默分支对应红色圆鼻头、

歪戴帽子等。绘制中他反复对照导图检查，经过

三次修改，画面将严肃与幽默形式语言并置，产生

戏剧张力。该生感慨，知道用颜色表现爸爸特点，

且有导图导引着画不易遗忘和遗漏。

所以说，借助思维导图“绘”就插画原稿的关

键，在于将导图从“画之前想一想”的工具升级为

“画全程对照”的标准。当学生能够在绘制的每一

个环节回看导图、核对形式要素、调整画面效果

时，思维导图便真正成为形式意识的载体。这不

仅是技法的提升，更是一种可迁移的创作习惯

——先设计，再执行；边执行，边对照。这正是

“读－导－绘”教学法所要培养的核心能力。
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